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1. Hintergrund: Der Diskurs um Akademisierung

Die Einrichtung eines modellhaften Studiengangs$diBig und Erziehung in der Kindheit*
im Verbund einer Fachhochschule mit drei Fachsch(d#e in ev. Tragerschaft) in Hessen,
erstmalig im Schuljahr 2007/2008 bzw. zum Wintersstar 2007/2008, war die Folge eines
langjahrigen internen Planungs- und Diskussiongsses der beteiligten Partner. Dieses
Vorhaben ist aber auch auf dem Hintergrund einatsgélandweiten Aufbruchsstimmung
und Neueinrichtung von Studiengangen zur PadagiegiKfriihen) Kindheit zu sehen, die in
die Ausbildung von staatlich anerkannten Erzieheinhineinreicht, die bis vor wenigen
Jahren allein den Fachschulen vorbehalten war.

Dass in dieses Gebiet damit erstmalig nach desdeen Bildungsreform in den 1970er
Jahren Bewegung kam, hing v.a. mit drei untersdicleeh Entwicklungen zusammen. Zwei
davon, zum einen die Forderungen nach Ausbau urigegserung der deutschen
Bildungssysteme im Zuge der PISA-Studien, zum arddre Verdnderungen der
Hochschullandschaft durch den Bologna-Prozess avirkher als politische Impulse von
auf3en in die Kindertageseinrichtungen und die Adshg ihres padagogischen Personals
hinein (vgl. Rauschenbach, 2006)ie dritte Entwicklung entstammte den
wissenschaftlichen Grundlagendisziplinen der Enangjswissenschaft, Sozialwissenschaft
und Entwicklungspsychologie, u.a. den Erkenntnisimeueren Sauglingsforschung, die
sich zunehmend in padagogischen Fachkreisen duzbtdse(Stern, 1992; Dornes, 2004,
Viernickel; Sechtig, 2006, etc.). Damit einher geige Veranderung des Bildes vom Kind,
das nun stéarker in seiner frihen Kompetenz, Aldtwind Wissbegierde gesehen und im
Sinne friher, tragender Bindungs- und Bildungspsseaefordert werden sollte. Auch die
Diskurse um die veranderten Bedingungen des Aufsechvon Kindern (vgl. Minchmeier,
2001), der Individualisierung, Pluralisierung ureghdserlorenen Sicherheiten in den
Lebensentwirfen (Beck, 2007) zogen eine nachhaltigmerksamkeit fir Kinder nach sich.
Dieser ,neue” Fokus auf Bildung, Betreuung und &mnging wurde politisch fundiert in den
Beschlussen der Jugendministerkonferenz 2004 unBrdesicklung von Bildungs- und
Erziehungsplanen in den einzelnen Bundeslafidern

Was brauchen unsere Kinder und die Gesellschafgiirsie leben? Welche Kompetenzen
und Fahigkeiten benétigen Padagoginnen, um Kindémer Auseinandersetzung mit der
Welt optimal zu unterstiitzen?

Der Diskussionsprozess dartubeo, undwie ein hierzu bestmaéglich qualifiziertes Personal
ausgebildet werden kann, hat zu einer Vielfalt Mwodellen grundstandigen,
berufsbegleitenden, (die klassische Ausbildunggnerenden oder erganzenden Studierens
gefuhrt. Dieser Prozess wird haufig als ,Akademigig” der Erzieherinnenausbildung
bezeichnet, meint aber eher die akademische Uniligegjaeines padagogischen
Handlungsfeldes (vgl. Thole; Cloos, 2006), namdeim der Arbeit mit Kindern — je nach
Studienausrichtung im Altersbereich von 0-6, 3-@000der sogar 0-14 Jahren. Tatsachlich
arbeiten Erzieherlnnen aber auch in Feldern dezrldlglfe und ,Arbeit mit Menschen mit
Behinderung® Die Frage nach der Richtung der Reformen ist miciit abschlieBend
geklart: So gibt es auf ministerialer und fachsiguller Seite viele Befurworter der
berufsorientierten Breitbandausbildung ,ErzieherbitSer auch Kritik ob der tatsachlichen

! Im Zuge der Angleichung an europaische Standardsi Qualifizierung der padagogischen Fachkréftiees
jedoch die unterschiedlichen Traditionen in dendein nicht vollig aus dem Blick geraten (vgl. Ohexmer et
al., 1999).

2 Gemeinsamer Rahmen der Lander firr die friihe BigdnrKindertageseinrichtungen (Beschluss der
Jugendministerkonferenz vom 13./14.05.2004; Besshiier Kultusministerkonferenz vom 03./04.06.2004)
% vgl. dazu die Verteilung der Erzieherlnnen auf dérbeitsmarkt, nachzulesen bei Rauschenbach, 2006,
17ff. Hier wird davon ausgegangen, dass im Jah2 8% der aktuell erwerbstétigen Erzieherlnnen d@id Eer
Kindertageseinrichtungen arbeiteten (S. 19).
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Einlosbarkeit einer Ausbildung in zwei und mehr éitbfeldern (vgl. dazu Janssen, 2010).
So ermdglicht gerade die Spezialisierung auf ddsebeer Kindheit oder der frihen
Kindheit eine besondere Professionalisierung umd als Alternative zum breiteren Studium
der sozialen Arbeit gesehen (vgl. zu dieser Diskass.a. Thole; Cloos, 2006; Nottebaum,
2006; Prott, 2006, S. 226ff). Kritische Stimmen neoan zu Recht auch, dass die
fachschulische Ausbildung in den deutschen Kindegainrichtungen ja noch langst nicht
Standard ist, sondern vielfach geringer Qualifieienit dem Status Sozialsassistentin oder
Kinderpflegerin beschaftigt werden.

Einige der neuen Studiengange wenden sich daherdgendiert an zukinftige
Leitungskrafte, andere (so wie unserer) forderrdakasch ausgebildete Fachkrafte gerade
auch fur die Arbeit mit dem Kind (vgl. Pasterna2@07, S.15ff). Daher ist es realistisch,
mittel- bis langfristig von einem Nebeneinandereusthiedlich qualifizierten Personals in
Tageseinrichtungen fur Kinder auszugehen. Oberhué2066, S. 242) fordert, dass
zumindest die Halfte der Mitarbeiterinnen in fridpgogischen Einrichtungen zukunftig auf
Hochschulniveau ausgebildet sein sollte. Im eusgbén Vergleich ist der Antell
padagogischen Personals auf Hochschulniveau ndit BitJahr 2007 noch sehr niedrig
(Oberhuemer; Schreyer, 2010). Welche der neueniékitwagen sich erfolgreich durchsetzen
wird, kdnnen erst die Erfahrungen der nachstereJa¢igen.

Die Verantwortung den Studierenden gegeniber velnpdt uns jedoch zu einem Hochstmal3
an Offenheit und Flexibilitat in ihren Berufsbio§em. Der unsicheren Zukunft in einer Zeit
des Ubergangs von der klassischen Breitbandausigjldn Fachschulen zu einer wie auch
immer gearteten, zur Zeit eher spezialisierendadakischen Ausbildung tragen wir
insofern Rechnung, als dass die Studierenden ddmiN@studiengangs den Abschluss als
staatlich anerkannte/r Erziehetnd den Bachelor of Arts erwerben.

2. Ein integrierter Studiengang der Kooperationen

Eine Starke der Ausbildung zum/zur Erzieher/in,idiener wieder benannt wird, ist die hohe
Praxisanbindung. Als erhaltenswert wird mituntecrabeschrieben, dass der Zugang zu
einem padagogischen Beruf auf der Fachschule fiiafpéddagogik mit einem mittleren
Bildungsabschluss mdglich ist. Als Defizite werdes Feld gefuhrt: eine gewisse
Eindimensionalitdt und mangelnde wissenschaftsétisohe Fundierung des erlernten
Wissens sowie auf berufsbiografischer Ebene diek&asse” in einen Beruf ohne Anschluss-
und Anrechnungsmaglichkeiten der Weiterqualifiziegifvgl. Oberhuemer et al., 1999, S.
70f.; Thole; Cloos, 2006; Bauer, 2006; Hocke, 2007)

Eine reformierte Ausbildung muss hier also v.a.ievwei leisten: eine Anhebung des
fachlich-wissenschaftlichen Niveaus zu ermdgliclme dabei die erreichte Qualitat in der
Praxisorientierung aufzugeben sowie eine Durchifiedi (vertikal und horizontal) und
Anschlussfahigkeit zu gewahrleisten, mit der viéljé Uber- und Zugange zu benachbarten
und aufbauenden Tatigkeitsfeldern und WeiterbildumgMasterstudiengangen grundsatzlich
gegeben sind. (vgl. dazu Abschnitt 3.1)

Unter diesen beiden Perspektiven wird das ModelbMedstudiengang nachfolgend
vorgestellt und in einer ersten Einschatzung adlt$ies Ev. Frobelseminars evaluiert.
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Ubersicht tiber Ablauf und Module des Verbundstudiemangs

Die vierjahrige, kombinierte fachschulische undhfamchschulische Ausbildung gliedert sich
in zwei Phasen:

1. Phase:

»  Dauer 2 Jahre, am Standort der Fachschule, mikBiderricht an der Fachhochschul

»  Unterricht in Modulen des Studiengangs mit inteigen Praxisphasen und
Fachschulfachern der Erzieherinnenausbildung

(%)

Dazwischen:
> Halbjahrespraktikum zistaatlichen Anerkennung als Erzieherin

2. Phase:

> Dauer 1,5 Jahre, an der Fachhochschule
3 Semester Studium
Abschluss Bachelor of Arts

Das Studium besteht aus 15 Modulen in insgesanatrdféldern. Jedes Modul wird zugleich
von einem/einer Lehrenden der Fachschule und ddréahschule verantwortet und
inhaltlich in enger Absprache konzipiert und evattiiDie Module 1-8 finden in der ersten
Phase des Studiums an der Fachschule, die ModLBe®der zweiten Phase an der
Fachhochschule statt. In den ersten acht ModuleteaRachschule sind zugleich wesentliche
Inhalte der Ausbildung zum/zur ErzieherIn integrién Stundenplan steht auf3erdem
Fachunterricht, der fir die Ausbildung, nicht afigrden Studiengang gewertet wird. Einige
Module haben Uber das ECTS (European Credit TraBgftem) einen eigens
ausgewiesenen integrierten Praxisanteil (vgl. a2y wortiber eine enge Verzahnung des
Theorie-Praxis-Transfers angestrebt und zugleietpdaktische Ausbildungszeit des
Anerkennungsjahres halbiert werden kann. Zu jeégrdes Studiums finden Module aus
mehreren Lernfeldern statt, da ein hierarchischgb#&u vermieden und ein interdisziplinarer
Erkenntnisgewinn erméglicht werden soll.

Lernfeld 1: Grundlagen: Mensch — Gesellschaft — Htik

Modul 1: Mensch, Gesellschaft und Kindheit veingn

Modul 9: Religion und Glaube unter den Bedinggmgon Geschichtlichkeit, Pluralitat
und Sakularitat: Religionspadagogik

Modul 12: Ethik und Religion

Lernfeld 2: Bildung und Erziehung: Biopsychosoziaé Voraussetzungen und
Bedingungen kindlicher Entwicklung

Modul 2: Theorien kindlicher Entwicklung und de=rnens

Modul 10: Die Kontextbezogenheit von Kindheit iarkilie, padagogischen Institutionen
und Gesellschatft

Lernfeld 3: Bildung und Erziehung: padagogisches ldndeln im Kontext

Modul 3: Verfahren zur Analyse und Dokumentatkamdlicher Kompetenzen und
Ressourcen

Modul 5: Theorien und Konzepte padagogischen Hizasd

Modul 6: Didaktisch-methodische Planung

Modul Didaktisch-methodische Forderung entdeden Lernens

~
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Lernfeld 4: Institution, Organisation und Verantwortung
Modul 8 Rechtliche und soziologische Grundlagen
Modul 13: Professionalitat und Berufsidentitat

Modul 14: Person und Entwicklung von Organisationen

Lernfeld 5: Wissenschaftliches Arbeiten, entdeckeates Lernen und Forschung
Modul 4 Wissenschatftliches Arbeiten und Studiere

Modul 11: Forschendes Lernen

Modul 15: Bachelor-Kolloquium und -Arbeit

3. Erste Erfahrungen

3.1 Arbeit in Netzwerken

In Deutschland existieren aktuell mehr als 60 wat@edliche Studienmodelle fir den
Bereich der Padagogik der Kindheit (AGJ, 2010)wesden grundstandige, aufbauende und
berufsbegleitende Studiengange in den (Fach-)Hbclesigc neben einigen wenigen der
Kooperation mit Fachschulen und Praxis angebotetailtiert dazu Dreyer, 2010). Haufig
haben diese Modelle aber den Nachteil einer veeldeg Studiendauer, auch wenn sie eng an
die Ausbildung anknipfen und damit die Anschlusgfiégdit sichern. Zunehmend wird jedoch
die Moglichkeit genutzt, Teile der Ausbildung Ulokxs seinerzeit vom Bundesministerium ftr
Bildung und Forschung gestartete Projekt ANKOM (@atmung beruflicher Kompetenzen
auf die Hochschulausbildung) anrechnen zu lassé@rdidsem Modell wird die
Durchlassigkeit der Ausbildung gestarkt (vgl. Satn2007, S. 49 und Schnadt, 2008).
Bisher haben sich neben einzelnen Fachschulen aoldddhulen, die Kooperationsverein-
barungen getroffen haben, die Bundeslander Bajgreinland-Pfalz und Niedersachsen auf
den Weg gemacht, um die Ausbildungsleistungen deh$chulen auszuweisen und damit
eine Anrechnung zu regeln (vgl. Janssen, 201045 Die Anschlussfahigkeit auch auf dem
europdaischen Arbeitsmarkt zu sichern, bleibt eieréare Herausforderung.

Der Verbundstudiengang geht mit seinem integrieMedell weiter und verlagert Teile des
Studiums in enger Planung und Kooperation an drwiligte Fachschulen, die bereits einen
grof3en Teil des Studiums tbernehmen und damit gericteinsam mit der Fachhochschule
verantworten. Die im Planungsprozess befindlichelidMarisierung der Fachschulausbildung
am Ev. Frobelseminar Kassel und Korbach oriengiett an dieser gemeinsamen
Entwicklung (vgl. fr Berlin von Balluseck, 2008didreyer, 2010, S. 16). Grundséatzlich
sind Fragen nach einer moglichen Reform oder eiBede der Erzieherlnnenausbildung und
deren Ersetzung durch ,unterschiedlich akzentuiedee Berufsprofile” (Diller;
Rauschenbach, 2006, S. 10) noch immer nicht geBdher und Rauschenbach geben zu
bedenken:

,Die inhaltliche Kernfrage unterdessen, die am Eilbler die fachliche Schubkraft dieser
Reformen entscheidet, kann sich allerdings in Sa&teform der Erzieherlnnenausbildung
nicht auf Statusfragen, Imageverbesserung, Beaufiegleicher Augenhéhe’ beschranken.
Mal3stab aller Reformen muss und wird es vielmeinr, s es auf diese Weise gelingt,

- die Bildungsprozesse in friher Kindheit nachlgatti unterstitzen

- das Aufwachsen in Deutschland in zunehmend ditdet Mitverantwortung
qualifiziert zu fordern,
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- die vorhandenen Moglichkeiten der sozialen Iraggn von Kindern und Familien
besser auszuschodpfen sowie

- die individuellen Startchancen aller Kinder inthie gegebener sozialer
Ungleichheiten méglichst zu verbessern, in jedethdker nicht noch — ungewollt —
zu verschlechtern.” (Diller; Rauschenbach, 2006,1S.

Um die spatestens seit PISA aus dem 6ffentlichemuBstsein nicht mehr zu verdrangenden
sozial-kulturellen Benachteiligungen im Zugang zldéng in Deutschland effektiver als
bisher auszugleichen, braucht es entsprechendgmsnsites und qualifiziertes Personal in
Kindertageseinrichtungen. Eine Institution alleank die dafir nétigen Kompetenzen nur
unzureichend vermitteln. Auch darf es im Sinneddlund Rauschenbachs nicht vorwiegend
um die eigene Status- und Imageverbesserung gbleshalb sollte eine reformierte
Ausbildung die Starken der Fachschule und der Hibalis wie im vorgestellten Modell
bindeln:

Deutlicher als in der bisherigen Arbeit der Faclhidelund erheblich starker als in der Lehre
der Fachhochschule erfordert die Organisation imb\ed eine Zusammenarbeit in
Netzwerken. Die Kooperation organisiert die tbafgrele Planung und inhaltlich die
Zusammenarbeit in den einzelnen Modulen / Modulgewmp Regelmafig treffen sich die
Vertreterinnen von Fachhochschule und Fachschiliezelne sind zudem organisiert in
Uberregionalen Gremien und Verbénden zur Bildurdywnziehung in der Kindheit und im
Austausch mit den Ministerien.

Ein Modul als eine groéRere Einheit und in sich aobssene Teilqualifikation, die aber
zusammen mit den anderen Modulen ein sinnvollez&aralso mehr als die Summe ihrer
Teile entstehen lassen muss (vgl. Buttner, 2008f. Bmacht diesen engen Austausch notig.
Fur die Studierenden wird dadurch der ,rote Fadies' Studiums entwickelt und Gberprift
sowie der Blick auf das Kind aus den verschiedehgzriplindren Perspektiven benannt,
gescharft und verknipft. Vereinbart wird jeweil€lehe Inhalte der aktuellen Forschungs-
und Literaturlage auf der Grundlage der Modulbesitlungen tber den Schulstandort hinaus
als verbindlich gelten miissen. Uber den mituntehdontroversen Austausch lassen sich
individuelle Schwerpunkte und Kompetenzprofile Bezentinnen nutzen.

Die Kooperation ertffnet damit eine besondere Mibddeit der Qualitatskontrolle: Neben der
obligatorischen Modulevaluation durch Lehrende 8tutlierende am Ende eines Moduls
findet eine laufende Auswertung in gewissem Siroi®3 quer zum Semester statt. Da
Lehrende Uberwiegend in Teams planen und kritisalogisch miteinander arbeiten, wird
der Lehr-Lernprozess transparenter Gegenstand ugausches. Dies wird aktuell von vielen
Dozentlnnen zwar als héchst arbeitsintensiv, itibhalfedoch als Giberaus anregend und
fruchtbar fiir den eigenen Wissenszuwachs eflebt.

Auf der Ebene der Studiengangsplanung und Lehegsftisich hier der Anspruch der
Teamfahigkeit, der ja auch fur die zukinftigen Alesatinnen einem sozialpadagogischen
Berufsverstandnis nach gilt. So sollen sie im emgdieam, aber auch in professionellen
Netzwerken gut zusammenarbeiten und sich dem sozidinfeld der Kinder 6ffnen. Es wére
ein grofRer Verlust fur die deutsche Tradition dess¢hulwesens, wenn sich die Rolle der
Erzieherin bei einer Spezialisierung zugunstenBlielingsgedankens auf die einer
.Klassenlehrerin“ (wie z.B. in Belgien oder Frankt®, die v.a. wahrend der
2unterrichtszeit” fur die Kinder verantwortlichtisverengen wirde (vgl. Oberhuemer et al.
1999, S. 73f.). Das ,Mehr” an Kooperation, das ekemplexen und unubersichtlicheren

* Allerdings gibt es fiir diese Aufgaben kein Zeithet Uber Effektivitat und Optimierung von Teamarbe
muss nachgedacht werden, damit diese Qualitatterhagf. sogar weiter ausgebaut werden kann wid der
Uberlastung zum Opfer fallt.
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Gesellschaft und dem schneller werdenden Verfallerwvorbenem Wissen Rechnung tragt,
muten wir uns auch selbst zu und werden dadurdnserem Tun authentisch. Wir als
Lehrende sind auf vielen Gebieten selbst Lernewdegrofitieren voneinander und kénnen
uns oftmals nur in kleinen Gebieten wirklich guskennen. An dieser Stelle partizipieren die
Fachschulen vom Dialog mit der Partner-Fachhochsaimd weiteren Hochschulen — die
Einbeziehung in Forschung und damit der Erneuewmtglnnovation ist dabei noch weiter
auszubauen. Allerdings sind der Fachhochschulenanod mehr der Fachschule durch die
Hohe der Lehrverpflichtungen gegeniber der Unité@rsilie hier im Vorteil ist, gewisse
Grenzen gesetzt. Entwicklungsarbeit ist notig, damme ja zu Recht kritisierte Bevorzugung
der Breite von Inhalten in der klassischen Erzigtmemausbildung durch definierte,
exemplarische Auseinandersetzungen und ,Tiefenlhgemi* fachlich, analytisch und
reflexiv fundiert werden kann.

3.2  Module und ,Ganzheit" als zirkularer Prozess de Professionalisierung

Die Forderungen der Jugendministerkonferenz zunhdfaris der Lernorte Schule und Praxis
zielten v.a. auf eine Ermdglichung des Lernensitusmtionsbezogenen Projekten und
Zusammenhangen (Jugendministerkonferenz, 2001)P@ieisorientierung, die schon seit
Frobel eine grof3e Rolle in der Ausbildung von Kirgdgtnerinnen spielte, darf auch heute
und in modularisierten Studiengdngen nicht aufgegeterden. Sie ist in Einklang zu
bringen mit den weiteren Erwartungen an einen Reboozess in punkto
~Erziehungskompetenz, Reflexionsfahigkeit und wissdaftliche Grundlegung des
padagogischen Handelns* (Viernickel, 2007, S. 4@ dementsprechend weiterzuentwickeln
(vgl. Karsten, 2006, S. 141).

Beides zusammengenommen erlaubt es:

- Erfahrungen in der Praxis als individuelle ,Erkémsquellen“ zu verwenden, um
daran Reflexionsfahigkeit konkret und situationgigg=n zu erlernen und einzutben

- Wissenschatftliche Theorien als Reflexionsfolien Braxis auf ihre jeweiligen
Erklarungsmaglichkeiten und —grenzen, damit diegjége (auch anthropologisch
grundlegende) Perspektive zu befragen, ohne dersgwacht als padagogische
Strategien anwenden zu kénnen

- Eine forschende und selbstkritische Haltung inRlaxis einzunehmen und tber die
Erprobung von Forschungsmethoden und Analyseverfatiie eigene professionell-
padagogische Rolle zu entwickeln

(Wissenschaftsbasierte) Theorie und (qualitatidferie) Praxis haben aber ihr eigenes Recht
und funktionieren nach einer unterschiedlichen koBiese zeichnet sich aus durch ,das
systematische, strukturelle Problem der Nichtidatit(Horn, 2006, S. 43). Im Rahmen von
Unterricht und Praktika ist daher die je spezifes€lynamik von Theorie und Praxis zu
beachten und in sinnvollen Einheiten miteinandetdn Dialog zu bringehAls integrierte
Ausbildungsbestandteile dirfen ,Praktika selbshhads Zeiten und Orte wahrgenommen
werden, an denen man praktisch tétig ist, sondsrdeaten und Orte, in denen ein
wissenschaftlich angeleitetes Beobachten sowietkawretische Beurteilung und kategoriale
Prifung von Praxis in dédistanz zum praktischen Handeln geiibt wird“ (Horn, 2006, S. 43,
Hervorhebung von K.W.-B.). Zahlreiche Wissenschedftitionen — u.a. der
Konstruktivismus, die Ethnografie oder die Psyclabgse — weisen darauf hin, dass die

®Vgl. hierzu auch die Empfehlung des BMFSFJ nankreéngeren Verkniipfung von Theorie und Praxis
(Bundesministerium fiir Frauen, Senioren, Familid dngend, 2003, S. 31)
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eigene Wahrnehmung stark durch biografisch-kulkeietfahrungen und Deutungen
beeinflusst wird. Daher ist es in der Auseinandets® mit der Praxis wichtig, eine bewusst
andere, ,fremde” Perspektive auch auf das scheiBbkannte einzunehmen, um den
,blinden Flecken“ der Wahrnehmung und Erinnerunghzaspiren. Das Erlernen
wissenschatftlich definierter Methoden und Verfahida es letztlich auch erlauben, die
Adaquatheit der subjektiven Wahrnehmung einzusenatnd zu tberprifen ist ein
entscheidender Beitrag zur Professionalisierung.

Da ,Praxis” ein komplexes und ganzheitliches Gekehast — das sich einer dezidierten
Analyse zunachst verwehrt — alles hangt immer ggeéa mit allem zusammen — missen
strukturelle Momente, Szenen und Situationen hgegrdfen werden, die moglichst
Uberschaubar und analysierbar sind. Die vielscigiehtund z.T. irritierenden Erfahrungen
menschlichen Handelns widersetzen sich einer disfat/bertragung theoretisch-
didaktischen Wissens. Sie verlangen entlang deziien der qualitativen Sozialforschung
nach einer offenen und entdeckenden Haltung, dieeimin methodisch kontrolliert und
nachvollziehbar ist und am besten durch ,eine dygbkende und enge Verzahnung von
Theorie und Praxis, von Aktion und Reaktion* angasittwerden kann (Nentwig-Gesemann,
2007, S. 93).

Der Verbundstudiengang erprobt daher im Rahme desrie-Praxis-Transfers die
Anbindung von Praxis an einzelne Module. Praxisetiagen stehen so im Fokus definierter
wissenschaftstheoretischer bzw. methodischer Pdigpe. Damit wird ein alternativer Weg
zur bisherigen Erzieherlnnenausbildung eingeschlagaler Praktika als eigene, vom
Unterricht relativ unabhangige Erfahrungsraume den Studierenden oft so umfassend und
.-anders* erlebt werden, als dass eine systematiReflexion dieser tatsachlich moglich
ware. Studierende erleben hier leider schon héaaifign so grol3en Widerspruch zwischen
theoretischem Anspruch und praktischer RealitatRielévanz, dass sie sich spater entweder
von der Theorie und ihren wissenschaftlichen Grageih abwenden und vor allem intuitiv
arbeiten oder - noch problematischer - versuctiiese im Sinne von ,Rezepten”
anzuwendef.

Aus dem ersten Jahrgang des Verbundstudiengamighte ich dazu exemplarisch das
Modul 3 ,Verfahren zur Analyse und Dokumentationdicher Kompetenzen und
Ressourcen® kurz vorstellen und diskutieren. Diddedul ist Bestandteil des Lernfelds 3
Bildung und Erziehung: Padagogisches Handeln imt&dnEs wird im ersten Studienjahr
mit 5 Jahreswochenstunden an der Fachschule whietri Im zweiten Halbjahr kommt
zusatzlich einmal wochentlich ein Praxistag in Kartdgeseinrichtungen hinzu, die in dieser
Aufgabe von den Dozentinnen begleitet werden.

Ziele und Inhalte dieses Moduls:

» Kinder werden unter klarer Trennung von Wahrnehmumdy Interpretation sowie
Reflexion begleitender eigener Gefiihle beobachtet

» die Fahigkeit zum Perspektivwechsel und anteilnetteeNeugierde wird ausgebildet

* individuelle Entwicklungs- und Bildungspotentialasse Themen und Interessen der
Kinder werden wahrgenommen und zum Ausgangspurddgugischer
Handlungsperspektiven gemacht

® Damit folgen sie, wie dies oft auch bei unerfalerender verunsicherten Eltern anzutreffen ist, tiarkt
einer breiten popularwissenschaftlichen Ratgeleealitir und verhalten sich z.T. wider besseren Wssse
entgegen ihrer Intuition (vgl. dazu das Konzeptidaritiven Elternschaft von Papousek & Papous@ig7)
" Aus diesem Jahrgang werden im Jahr 2011 die efdtsolventinnen des Studiengangs verabschiedet.
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» eine wertschatzende Sprache und Dialogfahigkeikinidlern, Eltern und anderen wird
entwickelt

» Verfahren zur Analyse von Erziehungs- und Bildumggpssen mit Schwerpunkt auf der
Methodik des Beobachtens

* Analyse von Entwicklungs- und Bildungsverlaufenarden Aspekten von Ex- und
Inklusion

» Konzepte und Formen der Dokumentation

* Entwicklung von Erziehungs- und Bildungszielen sevdentifikation von
Handlungsmaglichkeiten zu ihrer Umsetzung in Beaufydas Kind und seine
sozialisierende Umwelt

* Gestaltung von Kommunikationsprozessen

» unterschiedliche Analyseverfahren sind bekanntpnk@reingeschatzt und angewandt
werden. Der Schwerpunkt liegt auf qualitativen daren.

Zu erreichende Kompetenzen:

» Fahigkeit zum Verstehen und Beurteilen individueifatwicklung von Kindern unter
Bertcksichtigung der Perspektive des Kindes

* Fahigkeit zum Dialog mit Kindern und Eltern sowié iolleginnen

» Fahigkeit zur Entwicklung von Handlungsperspektiven

Begonnen wird mit theoretischen Lehrveranstalturmyeden Grundlagen der
Wahrnehmungspsychologie und einer Einfihrung irs@nschaftliche Methoden der
Beobachtung. Im zweiten Halbjahr lernen die Stuaiden verschiedene, v.a.
ressourcenorientierte Beobachtungsverfahren keanérproben diese in der Praxis. Sie
haben in den Einrichtungen den besonderen Statas Beobachters / einer Beobachterin
und werden durch Praxisaufgaben angeleitet. Dedd®ag wird im Unterricht vor- und
nachbereitet. Uber die Reflexion, gemeinsam mitRtaxisanleitung, der Schule sowie mit
Kommilitoninnen, entstehen kleine Dokumentationbarieinzelne Kinder oder
Kindergruppen, die auch in die padagogische Arhgiiickflie3en kdnnen.

Unseren ersten Erfahrungen nach hat sich die aifbad-rustration tber ,zu viel Methode*
und ,zu wenig an Zeit und Kontakt zu den KindemZwischen in der Wahrnehmung der
Studierenden relativiert. Uber Beobachtung, Dokumatéam und Dialog sind sehr schone und
intensive Austauschmomente zwischen den Kindernhmed Praktikantinnen entstanden.
Kinder fihlen sich z.B. anhand der Lerngeschicltenl, 2007), die Studierende fir sie
erstellen, ernstgenommen und wirklich gesehen mfimche leider eine noch ungewohnte
Erfahrung. Die Bedeutung von Spiegelungsprozedsedi¢ Personlichkeits- und
Selbstentwicklung des Kindes, die theoretisch mewei parallel stattfindenden, v.a.
entwicklungspsychologisch ausgerichteten Modul (M&) erarbeitet worden ist, wird den
Studierenden Uber diese Erfahrung zunehmend bevitsstierende nehmen den Stolz der
Kinder selbst mit Stolz bei sich wahr — eine, wangh zeitlich begrenzte Beziehung entsteht,
die aufgrund der methodischen Schulung profesdigestaltet und reflektiert werden kann.
In der abschlielRenden Modulprifung — als scheiféi Beobachtungsdokumentation und —
reflexion angelegt — hat sich in vielen Arbeitém echt beachtlicher Differenzierungsgrad
gezeigt. Die Trennung von Beschreibung und Intéapicn beherrschten die Studierenden
sogar durchgehend.

Erganzend zur intuitiven Wahrnehmung und dem Umgamnglen Kindern im padagogischen
Alltag erméglichen diese zeitlich begrenzten, isterdokumentierten und analysierten
Sequenzen eine Uberpriifung und Schulung der Betbag;hdie weit (iber das einzelne
Modul hinaus reicht. Geférdert wird die Erkenntdes Zusammenhangs zwischen
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Mikroprozessen im Alltag und ihren Auswirkungen &umftwicklung, Bildung, Sozialisation,
etc. Die abstrakten theoretischen Konstrukte kongefullt* werden mit der eigenen
padagogischen Erfahrung, die tber die schriftlibb&kumentation als Erkenntnisquelle
zuganglich wird. Studierende lernen eine genaugrecBatzung ihrer Mdglichkeiten und
Grenzen im bewussten erzieherischen Einfluss.

Die Vernetzung der realen Erfahrung mit wissengtibafabstrakten Konzepten in den
Modulen ist im Sinne eines zirkularen Prozessesamaieder neu herzustellen. Dieser
Prozess muss in die Entwicklung der eigenen Priofesitat minden, die spatestens am
Ende des Studiums modulibergreifend als eine Ganaréligbar sein muss. Als
berufstatige Padagoglinnen entwickeln die Absolverah Professionalitat dann in konkreten
Handlungsfeldern weiter — sie gestalten die Bildymgzesse der Menschen innerhalb ihrer
Institution mit und die Erfahrungen daraus wirkeifi iare eigene Biografie zurtick —
Professionelle Handlungskompetenz muss theoretz&dididaktisches, implizites
Erfahrungs- und reflexives Orientierungswissen wehbn (Nentwig-Gesemann, 2007, S.
941.).

4, Perspektiven

An dieser Stelle kann nicht darauf eingegangen ererdiie sich das (sozial)padagogische
Studium durch die Modularisierung verandert hat.dté@ Ausbildung von Padagoginnen in
der Arbeit mit Kindern eroffnen die Hochschulref@amitrotz aller Kritik neue Perspektiven;
einige davon wurden aus Sicht des Verbundstudigggya@ildung und Erziehung in der
Kindheit* benannt. Die weitere, auch bundesdeut&aitevicklung ist sorgfaltig auf inre
Chancen und Grenzen hin zu verfolgen. Problematstas sicher, wenn modularisierte
Studiengange zu frih Weichen in der Berufsbiogrstiéden, die nicht mehr riickgangig zu
machen sind. Zu denken ist hier insbesondere anzeirfiriihe Festlegung sehr spezieller
Studienausrichtungen sowie ein friihes Scheiterahdeine nicht bestandene Modulprifung.
Zum Konzept des lebenslangen Lernens, flr das Ekitwigsrdume notwendig sind, passt
dies nicht. In unserem Ubergangsmodell fallt urfs @ass Studierende oft hoch-motiviert,
aber (verscharft durch die Doppelausbildung) el aelativ hoch belastet sind. Hier sind
wir Dozentlnnen und Studiengangsgestalterinneragefnicht nur eine Struktur
bereitzustellen, sondern auch Freiraume fiur NeugidrEntdecken zu schaffen, ohne die
wissenschatftliches Interesse und individuelle Riddiung nicht mdglich sind.

Dozentlnnen lehren auch heute vielfach rein thesmtetiiber die gesellschaftskritische
Intention von Bildung nach Klafki (1975) bzw. Ulen aktiven Vorgang des , Sich-Bildens*
im Sinne Humboldts (vgl. von Hentig, 1996, S. 40A)f der strukturellen Ebene der Schul-
und Prufungsorganisation und gepragt durch eintibaelles Lehr-Lernverstandnis machen
Studierende dann eine dem Lehrinhalt entgegengedetiahrung: Sie fiihlen sich als passive
Empfanger vorsortierter Inhalte, die zu einem Ipastien Zeitpunkt mdglichst identisch
wieder abgerufen werden sollen.

Die Diskussion um den Bildungsbegriff wird auf eksmarpadagogischer Ebene als eine
Polarisierung von ,Selbstbildung“und ,Ko-Konstrubti“ gefiihrt (vgl. Fthenakis, 2006).
Letztlich geht es beiden Seiten v.a. um eine udheéedliche Gewichtung einerseits der
Eigenaktivitat des Kindes, andererseits der Ralelnwelt dabei - dass Bildung nur in der
Wechselwirkung von Empfanglichkeit und Selbsttaigkin der Auseinandersetzung von

® Die naheren Implikationen dieser Begriffskonzepii,denen insbesondere die Namen G. SchaferZ0Cd.)
und W.E. Fthenakis (u.a. 2006) verbunden sind, &iiran dieser Stelle leider nicht diskutiert werden.
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.Ich“und ,Welt“ entsteht (Winterhager-Schmid, 1938 37), wird in keinem Fall negiert.
Fur erwachsene Lerner muss diese didaktische Binsist recht gelten: Die
Fach(hoch)schule stellt Anregungen fiir eine indieitizu leistende Aneignung der
(sozialpadagogischen Erkenntnis-)Welt bereit, aimer auch als (gemeinsame)
Konstruktion von Sinnzusammenhéngen erfolgt.

Eine hilfreiche Orientierung fiir unseren fach(hschulischen ,Arbeitsauftrag” liefert hier
ein Konzept aus dem psychoanalytischen Diskurs;lde@rmedidre Raum* von Winnicott
(1989). Der intermediare Raum (englotential space) bedeutet fir Winnicott (1989, S. 121)
einen ,Ort, an dem wir leben®, als dritter Beremhkischen Innen und Auf3en. Damit ist ein
Zustand gemeint, in welchem die Menschen die mé&isiteihres Lebens verbringen, ohne ihn
weder zur einen Seite hin, auf der Ebene des &uifndaltens oder zur anderen, der des
inneren Erlebens auflésen zu kénnen. Die ,Bezielawigchen dem objektiv
Wahrnehmbaren und dem subjektiv Vorgestellten‘tileine lebenslange Aufgabe
(Winnicott, 1989, S. 21f). Diese ist ein notwendwgeise spannungsgeladener Balanceakt,
der auch davon abhéangig ist, welche (friihen) Edfadpen wir gemacht haben und ob wir in
einer guten, ,haltenden“ Umgebung leben und arbeite

Ubertragen auf unser Feld brauchen Studierendeiabend gute Bedingungen, die ihnen
diesen seelischen Raum erméglichen, um ihre Enfgjemi und Muster des inneren Erlebens
mit der auReren Realitat, also den Anregungen uftddernissen des Studiums zu
verknupfen (vgl. Weike, 2004, S. 133ff). Fur dehudischen und schulkulturellen Teil dieser
Bedingungen stehen wir in der Verantwortung.

Dazu ein Auszug aus der Praaambel des ModulhandbElv. Fachhochschule Darmstadt,
2007):

Der Bachelor-Studiengang orientiert sich an eingrmachischen Bildungsbegriff. Er geht aus
von einer verantwortlichen Auseinandersetzung -Simme von Selbstbestimmung,
Mitbestimmung und Solidaritatsfahigkeit — mit zexn gesellschaftlichen Fragen und
Problemen (epochaltypische Schlisselprobleme) eagkbt Schllsselsituationen aus
konkreten aber auch zukinftig zu denkenden Lebekisstikeiten von Kindern ein. Durch
entwicklungsangemessene Erfahrungs-, HandlungsVerarbeitungsmaglichkeiten soll
Uber exemplarisches Lernen die Bereitschaft undlBgfing der Kinder aufgegriffen und
gefordert werden, Erkenntnisse zu gewinnen, Reftestéhigkeit zu entwickeln und
Neugierde und Entdecken der Welt weiter zu entialler Bildungs- und Erziehungsprozess
tragt auf kindgerechte Weise dazu bei, z.B. hermigsehe, diskursive und partizipative
Kompetenzen zu gewinnen. Die Orientierung an giAbgemeinbildungskonzeption®
(Bildungs-Delphi) mit dem Ziel der Selbstbestimmsndvitbestimmungs- und
Solidaritatsfahigkeit in ethisch begrindeter, sleziand gesellschaftlicher Verantwortung
soll es den Kindern erméglichen, perspektivisch,fimdensfahigen Gemeinwesen*
mitzuwirken. [... ]

Um die vorgenannten Ziele im Sinne eines dynamischal dialogischen Bildungsprozesses
zu erreichen, greift das Studium die Bereitschafl &ahigkeiten der Studierenden auf und
fordert ihre Weiterentwicklung im exemplarischennen so, dass die Studierenden Analyse-
und Handlungskompetenz in Bezug auf folgende Aspekwerben:

- Komplexitat wahrzunehmen
- Schlisselthemen zu identifizieren
- eine hermeneutische, partizipative und diskurkigmpetenz zu erwerben

- Verantwortung ethisch zu begriinden und zu Ubeneeh
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- das Spannungsfeld zwischen strukturell bestimmtehindividuell gestaltbaren
Handlungsrdumen wahrzunehmen

- am Dialog zwischen Theologie und Human- und Semaenschaften teilzunehmen
- multiperspektivisch mdgliche zukiinftige Lebenseelzu antizipieren.

Hierflr eignen die Studierenden sich Forschungsoaetty-verfahren an, die innerhalb der
Ausbildung selber angewandt werden und forschetiemPraxis im Sinne der Kooperation
mit Praxiseinrichtungen als Ausbildungsgegenstayleich ist die Praxis Ausgangspunkt
fur Grundlagenforschung.

Dazu dient die Kooperation von Fachschulen und acdschule zu einem zugleich
wissenschafts- und forschungsorientierten wie disqgnalen Bezlige reflektierenden
Studium. Sie bezieht sich auf die Entwicklung unddétzung von theoriegeleiteten und
zukunftsfahigen Konzeptionen und Tatigkeiten imesen der Bildungs- und
Erziehungsprozesse in der Kindheit.

Eine besondere Herausforderung ist es dabei imneselew die Strukturen einer dem
Kultusministerium zugeordneten Fachschule mit dexieer autonomer agierenden
Fachhochschule im Sinne der Studierenden kompatibeiachen. Dass dieses trotz aller
Schwierigkeiten gelingt, ist dem Engagement degibgten Leitungen und Ministerien zu
verdanken.
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